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Ⅰ. 서론

최근다문화가정이급격히늘어나면서한국사회내의다

문화교육의 필요성에 대한 인식과 관심 또한 증가하고 있는

데, 이는다문화가정구성원들이겪고있는한국사회부적응

문제나[19] 다문화경험이 일상화되지 않은 비다문화 구성원

들이겪는어려움등의문제를해결하기위한방안으로다문

화교육의 필요성이 제기되고 있기 때문이다. 학교 다문화교

대전시중·고등학생의다문화사회인식과다문화교육
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Abstract

The objective of this study is to underline the important role of needs for multicultural education in the formation
of middle and high school students’ cultural sensitivity for the sake of coping multicultural society. This study focuses
on how adolescents’ multicultural society recognition and education experiences shape and influence their cultural
sensitivity, with the mediating role of multicultural education needs perception. A survey 303 middle school students
and 236 high school students Daejeon was conducted. The results of this study as follows. First, high school
students’ open minded and social participation were significantly higher than those of middle school students, while
the latter multicultural education experience level was higher than the former. Second, it was found that multicultural
society recognition and education experiences have an indirect impact on cultural sensitivity mediating multicultural
education needs perception as well as have a direct effect. However, adolescents’ cultural sensitivity was shaped by
mediating role of multicultural education needs perception rather than by direct effect of multicultural society
recognition and education experiences. A major contribution of this research is the identification of the role of
multicultural education needs perception in fostering adolescents’ cultural sensitivity.
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육의 주요 목적은 다양한 인종, 민족, 계층, 문화 기반의 학

생들에게균등한교육적기회를보장하는것이며, 따라서다

문화 가정의 학생의 언어, 인지, 사회성 등의 전반적인 발달

을 지원하여 정체성을 확립하고 문화적 부적응을 최소화시

키는 기능을 지니고 있다. 그러나, 학교 다문화교육의 또 다

른목적은일반학생들에게자신의문화를이해하고다른문

화에 대한 차이와 다양성을 인정하는 열린 자세를 길러주는

것이다. 즉, 다문화 사회로의 변화를 긍정적으로 받아들이고

여러 문화 간 공존을 지지하는 태도인 문화수용능력을 함양

시킴으로써, 성숙된 시민으로서 성장할 수 있는 문화적 민감

성을향상시키고자하는것이다. 다문화사회의문화다양성에

대한 이해와 수용과 같은 긍정적 태도 함양은 청소년들이 다

문화사회를 살아가는데 요구되는 기본 자질이므로[22], 학교

현장에서의다문화교육도입이필요하다는점은틀림없는사

실이다[12]. 특히, 아직까지는다문화가정자녀31,788명중초

등학생의비율이77.7%로가장높으나[10] 향후몇년이내에

이들이모두중등교육을받을것이라는점을고려할때, 중등

교육현장에서의다문화교육은더욱시급하다고할수있다.

그러나, 한국 사회 내의 문화적 다양성이 증가하고 이에

따라 상호의존과 이해가 요구되는 다문화 사회가 도래했음

에도 불구하고, 아직까지는 체계적 교육이 미흡한 실정이며

다문화에 대한 이해 또한 현실화 되지 못하고 있다. 더욱이

다문화에 대한 연구가 절대적으로 필요한 시기임을 인지하

면서도 교육현장에서의 다문화에 대한 교육적 실천에 대한

연구는 매우 미흡한 실정이다. 현재까지의 대다수의 다문화

관련 연구들은 다문화가정 및 자녀에 대한 실태조사나 유아

및초중등교사들의다문화인식과태도등을중심으로이루

어지고있어[6, 13, 21, 23, 24], 비다문화학생들의다문화사

회와 다문화교육에 대한 인식이나 문화적 민감성에 대한 연

구는 제한적이다[22]. 최근, 청소년의 다문화수용에 미치는

영향요인을 살펴본 연구와[7] 다문화교육 인식에 관한 연구

들이일부이루어졌으나[20, 30] 탐색적수준의인식조사위

주로 진행되었으며, 청소년들의 다문화인식과 경험, 다문화

교육 필요성 인식이 그들의 문화적 민감성과 같은 다문화사

회 구성원으로서 갖추어야 할 문화적 능력에 미치는 영향을

통합적으로 살펴본 연구는 없었다. 다문화 사회로의 진입이

이미 이행되고 있는 현 시점에서 비다문화 학생들의 다문화

에 대한 인식과 수용의 어려움은 다문화가정 학생을 포함한

학교현장의 모든 구성원들의 어려움으로 연결될 것이므로,

학생들의 문화적 민감성과 이에 영향을 미치는 요인들 간의

관련성을살펴보는것은의미가있을것이다.

다문화교육을 통해 학생들의 다문화경험을 증대시키고

현 사회가 다문화사회로 이행되고 있다는 현실을 직시하도

록 하여 다문화인식을 향상시키는 것은 그들이 다문화교육

의 필요성을 인식하도록 하는데 영향을 미칠 것이다. 또한,

교육수요자의동기와필요성인식이교육효과에서중요하다

는 점을 고려할 때, 다문화사회의 초기인 현 시점에서 다문

화사회로의이행정도에대한중·고생들의인식이나다문화

교육 경험이 효과적으로 그들의 문화적 민감성 함양으로 연

결되기 위해서는 다문화교육의 필요성 인식이 필수적으로

요구될것이다. 따라서, 본연구에서는대전지역의중·고생

들의 다문화사회 인식과 다문화교육 경험이 그들의 문화적

민감성에 미치는 영향과 다문화교육 필요성 인식의 매개적

역할을살펴봄으로써다문화교육이학교현장에서어떻게이

루어져야 하는지를 연구하는데 의미 있고 실제적인 자료를

제공하고자 한다. 더불어 대전지역의 중·고생들이 학교 다

문화교육의 실행현황과 문제점 및 개선방향에 대해 가지고

있는 생각을 알아봄으로써 학생들이 인식하고 있는 다문화

교육의현황과지향점을교육수요자의시각에서파악하고자

하였다. 이와 같은 연구목적 하에 다음과 같은 연구문제를

설정하였으며, 연구문제 3은 이론적 고찰을 통해 일련의 가

설을설정하고검증함으로써진행하였다.

연구문제1. 학교다문화교육의실행현황과개선방향에대한

중·고등학생의인식을살펴본다.

연구문제2. 중·고등 학생의 다문화사회 인식, 다문화교육

경험, 문화적민감성에차이가있는지살펴본다.

연구문제3. 중·고등학생의 다문화사회 인식, 다문화교육

경험, 다문화교육 필요성 인식이 문화적 민감성

에 미치는 영향과 다문화교육 필요성 인식의 매

개적역할을살펴본다.

Ⅱ. 이론적배경

1. 다문화사회와 다문화교육의 개념

한국사회는 국내에 정착한 다문화가정의 수가 지난 20년

간 점차적으로 증가하였으며, 최근에는 학령기 연령에 진입

한 다문화 가정의 학생 수 또한 급격히 증가하고 있다. 다문

화가정 자녀 중 초중고 각급 학교에 재학 중인 학생의 수는

2006년9,389명이었던것이2012년7월4,6954명으로최근

6년 만에 5배로 급증한 것으로 나타났으며, 이와 같은 추이

를볼때향후다문화가정의학생의수는더욱증가할것으

로추정된다[10].

다문화가정 학생의 증가에 따라 이들의 안정적인 학교생

활적응과학업성취, 교우관계등과관련한문제들이제기되

고 있으며, 대다수의 다문화가정 학생들은 한국교육에 제대

로 적응하지 못하고 있는 것이 현실이다. 특히, 역사적으로
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비교적동질적인환경속에서살아온한국사회의경우인종

적, 문화적으로이질적인사람들과공존하는방법에대한학

습이부족한상황이다. 따라서, 다문화주의적관점에서문화

적 편견과 차별을 해소하고 다양한 문화를 올바로 이해하는

데목적을두고다수자와소수자를모두대상으로하는다문

화교육이학교현장에이루어져야할필요가있다.

21세기에 접어들면서 한국의 학계에서는 다문화에 대한

연구가 활발하게 전개되고 있는데, 이는 우리 사회가 이미

다문화사회로 접어들고 있음을 암시하는 것으로 다양한 사

회문제를 해결하기 위한 노력이 시작되었다고 볼 수 있다.

즉 시대적 요구에 따라 다문화에 대한 현실적 대응과 함께

학문적 연구에 대한 관심이 높아지고 있는 것이다. 점차 세

계화되어가는 사회에서 다양한 민족들의 공존을 위한 다양

한정책들과방향이제시되고있으며, 특히교육계에서는바

람직한다문화사회를이룩하기위한필수조건으로다문화교

육의필요성을강조하고있어[18] 다문화교육에대한인식의

문제와실행태도에대한연구가활발히이루어지고있다.

다문화교육의개념정의는학자에따라다소차이가있는

데, 1970년대 초반에 출현한 다문화교육은 학교가 다양성을

수용하고 학생들에게 동등한 교육기회를 제공하는 것을 목

표로 하였다. 따라서, 이 접근법에서는 학생들이 그들의 소

속과상관없이학교에서교육적평등을경험할수있도록보

장하는것이중요하며, 교육적환경은이러한목적을위해서

변해야한다는것을강조한다. 이러한교육적환경의기본적

개념은 평등교육을 실현하기 위한 다양성의 인정과 학생의

개별화를의미한다[25].

반면, Kim[16]은다양한문화집단에속해있는서로다른

사람들의상호이해와평등관계를중시하고인종, 성별, 학습

능력, 언어적배경, 종교적차이등서로다른집단들의문화

를 동등하게 가치로운 것으로 인식하는 것이 다문화교육에

서 중요하다고 하면서, 다문화교육을 학생들에게 자신이 속

해 있지 않은 다른 문화에 대한 편견을 줄이고 다양한 문화

를올바르게이해시키려는지식, 태도, 가치교육으로정의한

다. 즉 다문화교육을 모두가 다름을 이해하고 자신을 더 잘

이해하기 위한 하나의 도구로서 학교현장에서 학생들의 교

육에 중대한 변화를 추구하는 하나의 움직임으로 보는 것이

다. 이 정의에 따르면 학생들이 다른 문화의 관점을 통해 자

신의 문화를 바라보게 함으로서 자기 이해를 증진시키고 타

문화가공존하는다문화사회에서요구되는지식과기능, 태

도를습득하도록하는것이다문화교육의주요목적이다.

이와같이다문화교육의개념은추구하는목표나주요교

육대상에따라달라질수있으나, 학교에서실시되는다문화

교육은 기본적으로 문화의 다양성을 긍정적으로 수용하고

다양한 배경의 학생들의 정체성을 존중한다는 전제가 필요

하다[36]. 따라서, 본 연구에서는 다문화사회의 갈등을 줄이

기 위한 교육대책의 일환으로서 자신이 속해있는 문화는 물

론 다른 문화에 대한 올바른 이해와 태도를 갖출 수 있도록

다문화적인성발달의과정을지원하고궁극적으로학생들의

다문화적 역량을 함양하고자 하는 다문화교육에 중점을 두

고자한다.

2. 중고생의 문화적 민감성과 영향요인

1) 문화적민감성

문화적민감성은다른문화를존중하고수용하려는신념,

태도, 행동 등을 말하는 것으로[26], 다문화 연구 영역에서

다문화 수용성, 문화간 감수성, 문화간 유능성 등의 용어들

과 서로 개념을 공유하면서 다문화사회의 구성원으로서 갖

추어야할문화적능력의의미를포함하고있다[7, 26]. 문화

적 민감성은 이질적인 문화요소와 다양한 형태의 차이를 개

방적인 자세로 수용하고 조화시키는데 필요한 자질로, 타문

화뿐만 아니라 자문화에 대한 개방성, 수용성, 주의성, 적응

성을 포함한다[26]. 따라서, 문화를 이해하고 수용하는 능력

을 가리키는 용어인 다문화 수용성은[7] 문화적 민감성에 포

함되는 개념이라고 할 수 있으며, 문화적 민감성은 문화에

따라 적절하게 행동하고 생각할 수 있는 능력으로 정의되는

문화간감수성[9]이나Chen 외[4]의문화간의식차원중문

화간 민감성으로 정의한 문화차이를 알고 인식하고 받아들

이는개인의감정적열망과유사하다.

문화적 민감성과 유사한 또 다른 개념으로 세계시민자질

이있는데, 이는세계화시대에국가를초월하여인류공동체

적인 생활을 해나갈 수 있는 능력으로 정의된다[29]. 세계시

민자질이란세계화시대에국가를초월하여인류공동체적인

생활을해나갈수있는능력으로[29], 학생들이이와같은자

질을갖출수있도록하기위해우리나라에서는1974년이후

세계시민교육을 시행해오고 있다. 세계시민교육은 세계화가

진행됨에따라한개인의삶에영향을미치는공동체에대한

인식변화의필요성에의해그필요성이제기되었으며, 그목

표 또한 문화적 차이에 대한 관용과 상호인정을 가르침으로

써다문화적시민성을기르는데있다. 따라서일반적으로세

계적인 문제와 이슈에 대한 학습과 타문화 사람들의 시각에

대한 이해를 중심으로 구성되어 있는 세계시민교육은[17,

34] 그내용에있어서다문화교육과공유하는부분이크다.

세계시민 자질의 구성요소나 측정도구에 관한 많은 연구

들은 세계시민교육의 지식, 가치, 태도, 기능적인 측면들을

종합적으로 구성하고 하였으며, 그 내용을 살펴보면 다양한

문화나세계적이슈에대한인지와이해능력, 다양한문화와

소통하고협력할수있는사회적능력, 문화를상대주의적인

관점에서 존중하는 태도, 세계적 이슈에 대한 참여 등을 주
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요구성요소로다루고있다[3, 15, 29]. 따라서, 세계시민자질

의구성요소들은다른문화를존중하고수용하려는신념, 태

도, 행동 등으로 정의되는 문화적 민감성과 그 틀을 같이하

고 있으며, 한 사회 내에서의 다문화현상을 넘어 세계적인

시각에서의 다문화현상에 대응하는 개인의 자질을 일컫는

보다 포괄적인 개념임을 알 수 있다. 따라서, 본 연구에서는

다문화민감성을국가내다문화문제는물론세계적인시각

의 문화적 민감성으로 개념정의하고 선행연구에서 제안한

문화적 민감성 구성요소들과[26] 세계시민자질의 구성요인

을함께구성하여[17] 문화적민감성을측정하고자한다.

2) 다문화사회인식과다문화교육필요성인식

다문화가정 자녀의 수가 급증함에 따라, 학교현장에서의

다문화가정학생또한증가하고있다. 다문화경험에익숙하

지 않았던 한국 사회의 학교 현장에서 편견과 차별로 인한

다문화가정 학생들의 학교 부적응 문제에 대한 우려가 커지

고 있으며[29], 다문화가정 학생들과 함께 생활하고 있는 일

반 학생들 또한 다문화에 대한 인식에 다소 어려움을 겪고

있다[22]. 한국사회가 다문화사회로 이행됨에 따라 교실 구

성원의 문화적 배경이 다양해질 수밖에 없는 현실에서 비다

문화 학생들이 다문화적 특성을 지니는 사회로의 변화를 인

식하고 문화적 다양성을 명확한 사회적 사실로 받아들이는

것은 매우 중요하다. 왜냐하면 인식은 태도 변화와 행동에

선행하는것으로, 사회내의문화적다양성을인정하고나아

가 제도적으로 다문화주의가 실현되는 규범적인 차원의 다

문화사회를 실현하기 위해서는 문화적 다양성이 증대되는

현상적인 다문화사회로의 이행에 대한 인식이 선행되어야

하기 때문이다[14]. 따라서, 사회 구성원이 자신이 속해있는

사회를 다문화사회로 인식하는 정도는 다문화 사회의 구성

원으로서갖추어야할태도와행동에영향을미칠것이다.

한편, 다문화이해와수용의초기단계에서는문화적차이

가핵심코드가되며, 따라서다문화사회로의변화인식의초

기 단계인 한국사회의 경우 문화적 차이를 이해하고 수용하

는능력인문화적민감성을향상시킬수있는교육적대응이

필요하다는 주장이 제기되고 있다[26]. 다시 말해서 한국 사

회내의문화적다양성이증가하고교실내다문화현상또한

급속하게 이루어질 것이라는 현실적 사실에 대한 명확한 인

지는 다문화교육의 필요성에 대한 인식 또한 가져오는 것이

다. 현재는교사나학교차원에의인식변화가이루어지고있

다면, 다문화사회로의 이행이 더욱 진행된 미래의 다문화사

회를 준비하기 위해서는 학생들 스스로 다문화교육의 필요

성을인식해야할것이며, 이는다문화사회로의변화에대한

인식에 의해 이루어질 것이다. 뿐만 아니라, 교육적 효과 측

면에서 내적동기화에 의해 교육수요자가 교육의 필요성을

인식했을때그성과는더욱커질수있으므로[31], 학생들의

다문화교육의 필요성 인식은 다문화교육의 목적이라고 할

수있는문화적민감성향상에미치는다문화사회인식의영

향력을매개할것으로예측할수있다.

H1-1. 중고생의다문화사회인식은다문화교육필요성에영

향을미칠것이다.

H2-1. 중고생의 다문화사회 인식은 문화적 민감성에 영향

을미칠것이다.

H3-1. 중고생의 다문화교육 필요성 인식은 다문화사회 인

식과문화적민감성을매개하는역할을할것이다.

3) 다문화교육경험과다문화교육필요성인식

새로운 문화에 대한 인식과 태도는 타 문화에 대한 경험

정도에 의해 영향을 받으며[32], 직접경험 뿐 아니라 간접경

험에의해서도타문화에대한고정관념을감소시키는등[29]

문화적 능력을 높일 수 있다. 실제로 선행연구에 의하면, 초

등 예비교사들의 다문화 접촉경험은 타문화집단에 대한 오

해와 편견을 완화시키고 문화이해방식에 변화를 가져오는

효과가 있는 것으로 나타났다[27]. 또한, 청소년을 대상으로

다문화교육 경험이 다문화 수용에 미치는 영향을 살펴본 최

근의 연구는[7] 학교 내의 다문화교육이 학생들의 다문화적

관계형성능력, 다문화적 개방성, 다문화적 인식, 다문화적

공감을향상시킴을실증적으로밝혔다. 한편, 다문화교육경

험은 다문화교육 필요성 인식에도 영향을 미치는데, 사회구

성원이 경험하는 거주지에 따른 다문화적 요소 접촉의 차이

는 비형식적 다문화경험을 통한 다문화교육 경험을 제공하

게 되어 다문화교육 활성화의 필요성 인식에 영향을 미치는

것으로나타났다[7]. 따라서, 다문화교육경험은학생들의문

화적민감성향상에영향을미칠뿐아니라다문화교육의필

요성인식에도영향을미침을가정할수있다.

H1-2. 중고생의 다문화교육 경험은 다문화교육 필요성에

영향을미칠것이다.

H2-2. 중고생의 다문화교육 경험은 문화적 민감성에 영향

을미칠것이다.

H3-2. 중고생의 다문화교육 필요성 인식은 다문화교육 경

험과문화적민감성을매개하는역할을할것이다.

Ⅲ. 연구방법

1. 연구대상과 자료수집

본 연구의 자료수집은 대전광역시에 소재하는 중·고등

학교에재학중인학생들을대상으로2011년6월중에실시하

4     대한가정학회지 제51권 1호, 2013



였다. 남학생92명, 여학생457명을포함한총549명의설문

을 최종 분석에 사용하였으며, 303명의 중학생과 236명의

고등학생으로 구성되었다. 중학생의 28.7%와 고등학생의

15.3%가해외연수경험이있는것으로나타났으며, 중학생의

30%와고등학생의22%가일가친척, 이웃, 학교등을포함한

주변에다문화가정이있다고응답하였다.

2. 측정도구

본연구에서사용한측정도구는다음과같이두부분으로

구성되었다. 첫째, 조사대상자의일반적특성을묻는문항들

과 학교현장에서의 다문화교육의 실제 실행에 관한 설문 즉

다문화교육을 실시하는 교과목 및 실시되는 방법, 다문화교

육의 실행수준, 그리고 실시되고 있는 다문화교육의 문제점

및 다문화교육의 문제점을 해결하기 위한 방안에 대한 문항

들을 구성하였다. 둘째, 학교현장에서 중·고등학생들의 다

문화사회 인식, 문화적 민감성, 그리고 다문화교육 경험 및

인식을 묻는 5점 Likert 문항들을 포함하였다. 문화적 민감

성은 선행연구들을 참고하여 열린자세, 사회참여, 관계존중

의 세 가지 하위차원에 해당하는 총 10문항으로 구성하였으

며[17, 20, 26, 34], 다문화교육의 필요성 인식은 Lee[20]의

연구에서 사용한 다문화교육 인식 문항들 중 필요성 인식에

해당하는5개의문항을포함하였다. 다문화사회인식은한국

사회를다문화사회로인식하는정도를단일문항으로측정하

였으며, 다문화교육 경험은 소속학교의 다문화교육 실시 정

도에 대한 학생의 인식을 측정하여 학교다문화교육 경험으

로정의하였다.

3. 자료의 분석

자료분석은 SPSS 통계프로그램을 사용하여 수행하였다.

다문화사회인식, 다문화교육경험, 그리고문화적민감성에

서의 중·고등학생 간 차이를 알아보기 위하여 t-검정을 실

시하였으며, 다문화사회 인식과 다문화교육 경험이 문화적

민감성에 미치는 영향과 다문화교육 필요성 인식의 매개효

과 검증은 다중회귀분석을 이용하여 검증하였다. 다문화교

육필요성인식의매개효과검증은Baron 외[2]가제안한방

법을 이용하여 회귀분석을 실시하였다. 또한, 다문화교육의

실행에 관련된 영역은 학생들이 기술한 내용을 범주별로 나

누어 분류화 하여 코딩하였고 코딩한 결과를 가지고 SPSS

프로그램을활용하여빈도와백분율을산출하였다.

4. 주요 변인들의 요인분석과 신뢰도 검증

직각회전 방법중 varimax 방식을 사용하여 탐색적 요인

분석을실행하였으며, 요인적재치(factor loading)값은0.5이

상인 값을 기준으로 하였다. 그 결과 문화적 민감성은 10개

의문항중9개의문항으로이루어진3개의요인으로추출되

었다. 3개요인의전체설명비율은 67.40%였다. 제 1요인은

세계문제에대한관심, 책임감, 참여의사에관한4개의문항

들로구성되어‘사회참여’로명명하였고, 제 2요인은타문화

구성원에 대한 윤리적, 합리적 태도를 측정하는 2개의 문항

으로 구성되어‘관계존중’으로 명명하였다. 제 3요인은‘열

린자세’로낯선문화에대한수용, 중용의자세, 유연한사고

를 포함한 3개의 문항으로 구성되었다. 문화적 민감성의 각

하위요인의 신뢰도 검증 결과, 사회참여와 관계존중의

Cronbach’α값은각각.79와 .81로높았으나, 열린자세차원

은 .67로다소낮게나타났다(Table 1). 그러나Bagozzie 외

[1]의연구와Hair 외[8]의연구에서제시한바에따르면 .60

이상의 신뢰도는 만족할 만한 수준이므로 추가적인 분석을

진행하였다.
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Table 1.
Exploratory factor analysis for cultural sensitivity

Factors Factor loading % of variance 
(accumulated) Cronbach’s α

Social participation

26.56
(25.56) .788

Global issue participation .785
Global issue involvement .753
Global issue responsibility .701
Global issue interest .646

Mature relationship
21.47

(47.98) .812Rational relationship .863
Ethical relationship .757

Open minded
19.41

(67.40) .668Keep the middle way .763
Flexible thinking .738
Open to unfamiliar culture .537
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다음으로는, 다문화교육의필요성인식문항의탐색적요

인분석을 실시하였다. 그 결과 우리민족 및 개인의 정체감

형성, 융통성과 개방성, 그리고 다른 문화를 존중할 수 있는

소양 함양 등의 문항들로 구성된 5개의 다문화교육 필요성

인식 측정 문항들이 단일차원으로 도출되었으며, 신뢰도 또

한 0.84로 높게 나타나 문항간 내적 일관성이 확인되었다

(Table 2).

Ⅳ. 연구결과

1. 다문화교육의 일반적 실행에 대한 중·고등학생의 비교

Table 3에서 보는 바와 같이 다문화교육의 실행에 관한

일반적 경향을 중·고등학생별로 비교해 본 결과는 아래와

같다. 중·고등학교의 학교현장에서 다문화교육을 실시하고

있는교과목을한과목으로한정하지않고물은문항에대한

답을 정리해 보면 중학생은 도덕교과목에서 가장 많이 다문

화교육을 다루는 것으로 나나났고, 고등학교의 경우 도덕과

사회에서 가장 많이 다루는 것으로 나타났다. 그 밖에도 중

학교에서는 기술·가정, 영어, 국어, 사회교과목에서 많이

다루는 것으로 나타났고, 고등학교의 경우 국어, 사회, 영어

교과목에서많이다루는것으로나타났다.

다문화교육의 실제 수업이 어떻게 진행되는지를 묻는 문

항에서는중·고등학생모두일반교과수업에서실시하고있

는 것으로 나타났다. 다문화교육에 대한 문제점으로는 중학

생들의 경우 다문화에 대한 선입견과 편견, 차별을 가장 큰

문제점으로응답하였고, 그밖에도의사소통의어려움, 실질

적인 교육부재 등을 응답하였다. 고등학생의 경우 중학생과

마찬가지로 선입견, 편견, 차별을 가장 많이 응답하였고 그

밖에 실질적 교육부재와 다문화교육의 효과미비 등에 응답

Table 2.
Exploratory factor analysis for multicultural education needs perception

Factors Factor loading % of variance (accumulated) Cronbach’s α
Multicultural education needs perception

.836

National identity reinforce .835

53.28 (53.28)
Flexibility .815
Respect for other culture .772
Self-identity reinforce .728
Needs recognition .711

Table 3.
Multicultural education practice in Korean middle and high school

Variables Dimensions
Grade of school

Middle school High school
Frequency % Frequency %

Courses

Korean 35 11.6 14 5.9
Ethics 73 24.1 55 23.3

Home economics 41 13.5 4 1.7
Social education 44 14.5 55 23.3

English 58 19.3 40 16.9

Class type

Regular curriculum 35 11.6 45 19.1
Class with native speaker 5 1.7 7 3.0

Class by achievement level 0 .0 2 .8
Media equipped class 6 2.0 1 .4

Barriers

Conversational difficulty 16 5.3 4 1.7
Lack of system 6 2.0 3 1.3

Prejudice, discrimination 58 19.1 35 14.8
Lack of case study 10 3.3 24 10.2

Lack of effect 9 3.0 25 10.6

Possible solutions

Regular courses 18 5.9 21 8.9
Perception improvement 67 22.1 42 17.8
Multicultural education 16 5.3 29 12.3

National system 4 1.3 9 3.8
Multicultural experience 3 1.0 8 3.4
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하였다. 다문화교육을 효과적으로 실행하기 위한 해결방안

으로는 중학생과 고등학생 모두 다문화에 대한 인식 개선을

가장중요한방안으로응답하였고, 그밖에교과수업을통한

실행및구체적인다문화교육의실행에응답하였다.

2. 다문화사회 인식, 다문화교육 경험, 문화적 민감성에

대한 중·고등학생의 비교

중·고등학생의 다문화사회 인식과 다문화교육 경험 정

도를살펴본결과, 중학생과고등학생모두이미한국사회가

다문화사회로 이행되었다고 인지하고 있는 것으로 나타났

다. 이와 같은 결과는 다문화사회를 다문화사회로 인식하는

고등학생의 비율이 비교적 낮게 나타났던 선행연구 결과와

차이가 있으며[20], 최근의 다문화사회로의 급격한 변화를

반영한결과라고생각된다. 그러나, 다문화사회에대한인식

과는 달리 학생들의 다문화교육 경험은 전반적으로 낮은 것

으로나타나중등교육에서의다문화교육이아직은초기단계

임을알수있었다.

중·고등학생의 다문화사회 인식과 다문화교육 경험에

대한독립표본 t-검정을실시한결과(Table 4), 중학생이고

등학생보다 학교에서 실시하는 다문화교육에 대한 경험이

유의하게 더 많은 것으로 나타났다(t = 2.64, p < .01). 이와

같은 결과는 입시 중심의 교육과정이 이루어지는 고등학교

의현실을반영하는것이며, 동시에학교다문화교육이아직

까지는 다문화가정 자녀의 비율이 더 높은 중학교를 중심으

로 이루어지고 있음을 확인할 수 있었다. 그러나, 다문화사

회로의 이행에 대한 인식에서는 중학생과 고등학생 간에 차

이가없는것으로나타났다. 이는한국사회의다문화사회실

태에 대한 평가에서 중학생보다 고등학생의 다문화사회 인

식이 높게 나타난 Shu[30]의 연구와는 상이한 결과로, 한국

사회가 다문화사회로 진행됨에 따라 학교나 주변에서 직접

적으로다문화를경험할수있는기회가증가하는동시에매

스컴을 통한 간접경험 또한 증가하였기 때문으로 해석된다.

이와 같은 결과는 한국사회가 다문화에 대한 사회적 인식이

보편적으로 이루어지는 다문화사회 진행단계에 진입하였음

을시사한다.

문화적 민감성에 대한 중·고등학생의 차이를 분석한 결

과, Table 4에서 보는 바와 같이 사회참여(t = -2.25, p <

.05)와열린자세(t = -2.86, p < .01)에서통계적으로유의한

차이가 있었다. 이와 같은 결과는 중학생보다는 고등학생들

이 낯선 문화에 대해 보다 수용적인 자세를 가지며 유연한

사고로 대처할 뿐만 아니라 세계적 이슈에 관심과 책임감을

가지고 참여하고자 하는 태도를 갖추고 있음을 보여주는 것

으로, 연령대가 높아짐에 따라 사회생활의 폭이 넓어지고

[30] 이해력의성숙도가높아졌기때문인것으로생각된다.

3. 다문화사회 인식과 다문화교육 경험이 다문화교육 필

요성 인식에 미치는 영향

다문화사회 인식과 다문화교육 경험이 다문화교육 필요

성 인식에 미치는 영향을 밝히기 위해 다중회귀분석을 실시

한결과유의한영향을미치는것으로나타나가설1-1과 1-

2는 지지되었다(Table 5, 6, 7). 즉, 중·고생이 한국사회가

다문화사회로이행되었다고생각하고소속한학교가실시하

는 다문화교육 경험이 높을수록, 다문화교육의 필요성을 높

게 인식한다는 것이다. 다문화사회 인식과 다문화교육 경험

의상대적인영향력을살펴본결과, 다문화사회인식이학생

들의다문화교육필요성인식에미치는영향력이더높은것

으로나타났으며(β = 0.377, p < 0.001), 다문화교육경험의

영향력은 5% 유의수준에서 유의한 것으로 나타났으나 영향

력의크기는상대적으로작았다(β = 0.085, p < 0.05).

4. 다문화사회 인식과 다문화교육 경험이 문화적 민감성에

미치는 영향에 있어 다문화교육 필요성 인식의 매개효과

다문화사회 인식과 다문화교육 경험이 문화적 민감성에

미치는 영향에 있어 다문화교육의 필요성 인식의 매개효과

를밝히기위해Baron 외[2]가제안한방법을이용하여회귀

분석을 실시하였다. 매개변수는 종속변수에 영향을 미치는

Table 4.
Differences in multicultural perception and cultural sensitivity between middle school students and high school students

Variables Dimensions
Grade of school

tMiddle school (n = 303) High school (n = 236)
M SD M SD

Multicultural perception
Multicultural society recognition 3.44 0.94 3.48 0.84 –0.66

Multicultural education experience 2.77 1.16 2.54 0.85 2.64**
Multicultural education needs perception 3.36 0.77 3.41 0.61 –.79

Cultural sensitivity
Social participation 3.14 0.75 3.28 0.64 –2.25*
Mature relationship 3.45 0.76 3.52 0.62 –1.09

Open minded 3.30 0.68 3.45 0.55 –2.86**

* p < .05. ** p < .01.
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변수이나, 독립변수와는달리제3의변수의입장에서독립변

수와 종속변수 관계에 개입하여 독립변수에 의해 설명되지

않는것을설명가능하게하는비가시적인역할을하는변수

이다[5]. 매개효과는 독립변수가 종속변수에 미치는 영향이

유의하지 않은 경우에 해당하는 완전매개(perfect

mediation)효과와독립변수의종속변수에대한영향력이유

의하지만 예측력이 매개변수의 예측력보다 작게 나타나는

부분매개(partial mediation)효과로 구분된다. 따라서, 본

연구에서는독립변수가종속변수에직접적으로미치는영향

력의 유의여부를 먼저 확인하기 위해 가설 2-1과 가설 2-2

를 먼저 검증하였다. 가설 검증 결과(Table 5, 6, 7), 문화적

민감성 차원 중 열린자세와 사회참여에 미치는 다문화사회

인식과 다문화교육 경험의 영향력은 모두 유의한 것으로 나

타나 다문화교육의 필요성 인식의 부분매개 효과를 검증하

고자하였다.

Baron 외[2]가제안한매개변수분석방법에서부분조절효

과를 입중하기 위해서는 다음의 두 가지 조건이 충족되어야

하는데, 첫째 매개변수는 종속변수에 유의한 영향을 미치는

독립변수이며, 둘째 독립변수가 종속변수에 미치는 영향력

이 매개변수가 투입되는 경우 감소되어야 한다. 이에 따라

다문화사회인식, 다문화교육경험, 다문화교육의필요성인

식을 단계입력법(stepwise)에 의해 중회귀분석을 실시한 결

과, 열린자세대한다문화사회인식과다문화교육경험의직

접적인 설명력은 다문화교육의 필요성 인식이 투입됨으로

인해 7.3%에서 0.6%로감소하여다문화교육의필요성인식

의매개효과가존재함을알수있었다(Table 5). 특히열린자

세에 미치는 영향을 나타내는 표준화된 회귀계수 값(β)이 다

문화교육의 필요성 인식은 0.422이며, 다문화사회 인식은

0.093으로상대적으로낮으며, 다문화교육경험의영향력은

유의하지않게나타났다. 즉, 학생들이한국사회가다문화사

회로 이행되었음을 인식하고 소속한 학교가 실시하는 다문

화교육경험이높을수록열린자세함양에도움이될수있으

나, 다문화교육 필요성에 대한 인식을 매개로 한 영향력이

더 크다는 것을 알 수 있다. 다음으로 문화적 민감성의 사회

참여에 대한 다문화교육 필요성 인식의 매개효과를 검증한

결과(Table 6), 사회참여에 영향을 미치는 요인으로서의 다

문화교육의필요성인식의설명력은24.7%인반면다문화사

회인식이추가적으로투입된회귀모형의R2의증가량은1%

에그쳤을뿐아니라영향력의크기또한다문화교육의필요

성인식과비교하여(β = .452) 매우작게나타났다(β = .116).
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Table 5.
Mediating role of multicultural education needs perception on the relationship between multicultural perception and open
minded cultural sensitivity

Dependent Independent β Adjusted R2 F

H1-1
H1-2

Multicultural education 
needs perception

Multicultural society recognition .377***
.163 53.468***

Multicultural educational experience .085*
H2-1-1
H2-2-1

Multicultural acceptance
- open minded

Multicultural society recognition .237***
.073 22.235***

Multicultural educational experience .095*

H3-1-1
H3-2-1

Multicultural acceptance
- open minded

Model 1 Multicultural education needs perception .459*** .209 143.067***

Model 21 Multicultural education needs perception .422***
.215 74.543***

Multicultural society recognition .093*

Note. 1Excluded variable: Multicultural educational experience.
* p < .05. ** p < .01. *** p < .001.

Table 6.
Mediating role of multicultural education needs perception on the relationship between multicultural perception and social
participation cultural sensitivity

Dependent Independent β Adjusted R2 F

H1-1
H1-2

Multicultural education 
needs perception

Multicultural society recognition .377***
.163 53.468***

Multicultural educational experience .085*
H2-1-2
H2-2-2

Multicultural acceptance
- social participation

Multicultural society recognition .273***
.092 28.164***

Multicultural educational experience .088*

H3-1-2
H3-2-2

Multicultural acceptance
- social participation

Model 1 Multicultural education needs perception .499** .247 177.674***

Model 21
Multicultural education needs perception .452***

.257 94.083***
Multicultural society recognition .116*

Note. 1 Excluded variable: Multicultural educational experience.
* p < .05. ** p < .01. *** p < .001.
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마지막으로 관계존중 차원의 문화적 민감성에 미치는 영

향력을살펴본결과(Table 7), 다문화교육필요성인식이학

생들의 다문화사회 인식과 다문화교육 경험이 관계존중에

미치는영향력을매개하는것으로나타났다. 구체적으로, 다

문화교육 필요성 인식이 모델에 투입됨에 따라 다문화사회

인식이관계존중에미치는직접적인영향은유의한반면, 다

문화교육 경험의 직접적 영향력은 유의하지 않게 나타났다.

따라서, 다문화교육의 필요성 인식은 관계존중에 대한 다문

화사회 인식의 영향력을 부분매개하며, 다문화교육 경험의

영향력을 완전매개한다고 할 수 있다. 따라서, 가설 3-1과

가설3-2 도모두지지되었다.

Ⅴ. 결론및논의

학교 다문화교육의 목표는 학생들이 자신이 속해있는 문

화는 물론 다른 문화에 대한 올바른 이해와 태도를 갖출 수

있도록 하고 그들의 다문화적 역량을 함양하고자 하는 것으

로, 실질적인 교육이 이루어지기 위해서는 학생들이 교육대

상이 되는 동시에 실행주체가 되어야 한다. 따라서, 학생들

의 다문화사회에 대한 인식과 다문화교육 경험이 다문화교

육 필요성 인식의 바탕이 되어 변화하는 사회에서 다문화사

회에 잘 적응하는데 중요한 자질인 문화적 민감성을 함양할

수 있도록 해야 한다. 이에 본 연구는 대전시 중·고등학생

549명을 대상으로 학교 다문화교육의 실태현황을 파악하고

다문화사회 및 다문화교육에 대한 학생들의 인식 및 경험을

비교 연구하였으며, 학생들의 문화적 민감성과 영향요인들

간의관련성을살펴보았다.

본 연구의 결과는 다음과 같다. 첫째, 다문화교육의 실행

현황을 살펴본 결과, 다문화교육이 이루어지는 교과목은 중

학교는주로국어, 도덕, 기술·가정, 사회, 영어였고, 고등학

교는 국어, 사회, 영어 교과목에서 이루어지는 것으로 나타

났다. 또한, 다문화교육은학교현장에서어떻게실행되고있

는가를 묻는 문항에서는 중·고생 모두 교과에서 교과내용

을 다룰 때 함께 이루어진다고 답하여, 일선 학교현장에서

다문화교육은재량활동이나특별활동시간으로편성하지않

고일반교과목수업시간에시간을할애하여하고있는것으

로나타났다. 현재는단지수업시간을통해다문화교육을실

시하고 있으나, 실질적인 다문화교육의 부재가 문제점으로

지적된 만큼 앞으로는 보다 적극적이고 공격적인 다문화 교

육의실시가필요하다고본다.

둘째, 다문화교육의 문제점으로는 중·고생 모두 다문화

에 대한 선입견과 편견이 지적되었다. 다문화 가정에 대한

사회적 편견과 멸시는 다문화 가정의 자녀를 제도권 교육의

밖으로 밀어내며 어릴 때 학교에서 밀려난 아이는 정상적인

사회인으로 성장하기 어렵다. 그러므로 다문화 학생이 겪을

수 있는 외모 차이로 인한 차별, 정체성 혼란 및 편견 등에

조기에 개입할 수 있는 대안들을 모색하여야 한다. 또한, 다

문화교육에대한문제점을해결할수있는방안으로는중·

고생모두다문화에대한인식의개선이가장중요하다고하

였다.

셋째, 다문화사회 인식, 다문화교육 경험, 문화적 민감성

측면에서 중학생과 고등학생 간에 차이가 있는지 비교분석

한 결과, 중학생의 다문화교육 경험이 더 높은 반면 중학생

보다 고등학생이 사회참여와 열린자세 영역의 문화적 민감

성이 더 높은 것으로 나타났다. 이와 같은 결과는 연령에 따

른발달정도와성숙도의차이에서기인한것으로보여진다.

넷째, 학생들의 다문화교육 필요성 인식은 문화적 민감성

대전시 중·고등학생의 다문화사회 인식과 다문화교육 경험이 문화적 민감성에 미치는 영향: 문화교육 필요성 인식의 매개효과를 중심으로 9

Table 7.
Mediating role of multicultural education needs perception on the relationship between multicultural perception and mature
relationship cultural sensitivity

Dependent Independent β Adjusted R2 F

H1-1
H1-2

Multicultural education
needs perception

Multicultural society recognition .377***
.163 36.248***

Multicultural educational experience .085*

H2-1-3
H2-2-3

Multicultural acceptance
- mature relationship

Multicultural society recognition .356***
.116 36.248***

Multicultural educational experience –.064

H3-1-3
H3-2-3

Multicultural acceptance
- mature relationship

Model 1 Multicultural education needs perception .542*** .294 223.593***

Model 21 Multicultural education needs recognition .484***
.309 121.510***

Multicultural society recognition .146***

Model 3
Multicultural education needs perception .494***

.319 84.854***Multicultural society recognition .170***
Multicultural educational experience –.106*

Note. 1 Excluded variable: Multicultural educational experience.
* p < .05. ** p < .01. *** p < .001.
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에 영향을 미쳤으며, 다문화사회 인식과 학교 다문화교육 경

험의 영향 또한 유의하게 나타났다. 그러나, 다문화사회로의

변화에 대한 학생들의 인식과 학교 다문화교육 경험이 문화

적 민감성에 미치는 직접적인 영향력은 제한적이며, 다문화

교육의 필요성 인식의 매개역할이 매우 큰 것으로 밝혀졌다.

이러한 결과는 다문화사회로의 변화라는 현실인지가 문화적

민감성을 향상시키는 직접적인 동인은 되지 못한다는 것을

말하는 것으로, 학생들이 다문화사회로의 변화를 명확하게

인지하게 함과 동시에 그에 따른 다문화교육의 필요성을 인

지하게함으로써교육의효과또한높일수있음을의미한다.

마지막으로, 학교다문화교육경험의영향력이매우작게

나타났는데, 이는 현재 학교에서 실시되고 있는 다문화교육

실행에 대한 낮은 인식과 문제점 인식에 기인한다고 할 수

있다[20]. 또한, 현재 학교교육을 통해 시행되는 다문화교육

은 문화간 이해교육을 중심으로 다양한 문화에 대한 인식을

변화시킬 수 있는 새로운 경험을 제공하고자 하는 방향으로

점차 변화하고 있으나, 아직까지는 수업 시간에 교재위주로

진행되고있는것으로나타났다[19]. 학교에서비다문화학생

들이 주로 경험하는 일방적인 형태의 다문화교육보다는 자

연스러운 상황에서 경험하고 느낄 수 있는 다문화교육 경험

이 문화적 민감성 향상에 더 큰 효과를 발휘할 수 있을 것이

므로, 이에대한보완이필요할것이다.

연구결과, 미래의다문화사회에서학생들이편견과고정

관념에서벗어나이해와공존을추구할수있는자질을함양

하여 다양한 문화에 대한 차이를 존중하고 개방적인 자세로

문화 간 소통을 하며 함께 할 수 있도록 하기 위해서는 다문

화교육이 요구됨을 알 수 있었다. 특히, 중·고등학생 모두

한국사회가다문화사회로변화하고있다는사실을인지하고

있으나 이에 대응하는 학교 다문화교육은 아직 미비한 것으

로나타나, 보다현실적이고체계적인학교다문화교육프로

그램이 필요함을 확인할 수 있었다. 또한, 학생들이 다문화

사회로의이행이라는사회변화를올바르게인지하고다문화

교육에 노출될수록 다문화교육 필요성을 더욱 크게 느끼고

있는 것으로 나타났다. 따라서, 중·고등학생들을 대상으로

하는 다문화교육의 교육효과를 높이기 위해서는 현장학습

등 학생들의 다문화사회에 대한 인식을 향상시키는 동시에

다문화경험을넓힐수있는기회를늘리고이를통해다문화

교육의역할및필요성에대한인식을높이는것이중요하다

고 할 수 있다. 이를 통해 궁극적으로 청소년의 문화적 민감

성을높일수있을것이다.

본 연구결과는 다문화사회로의 이행이 가속화되고 있는

현 시점에서 향후 한국사회의 다문화사회 이행단계가 진행

됨에따라발생할수있는사회적갈등을예방하고다문화교

육의 효과를 높이기 위한 실질적인 방안을 제안하였다는 데

의의가 있다. 또한, 다문화사회 구성원으로서 갖추어야 할

소양인 문화적 민감성에 미치는 요인들의 직접적인 영향력

만을살펴본기존연구들에서벗어나, 교육수요자인학생의

사회변화에대한인식과경험등이문화적민감성함양에미

치는영향을단계적으로설명하고자하였다. 이를통해향후

중·고등학생들의다문화교육의계획에기초자료를제공해

줄수있을것이다.

다만, 본 연구는 대전지역의 중·고등학생들을 대상으로

진행되어 결과를 일반화하기에는 한계가 있으며, 다문화교

육 경험을 학교 다문화교육 경험으로 한정하여 단일문항으

로 측정함으로써 다양한 경험을 포괄하지 못했다는 점에 아

쉬움을 갖는다. 개인의 다문화경험은 형식적 경험과 비형식

적 경험으로구성될수있으며[8] 학교 다문화교육에동일하

게 노출되더라도 개인의 특성에 따라 달라질 수 있으므로,

이를반영한후속연구가이루어져야할것으로생각된다.
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